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SCHWERPUNKT // MEHRDIMENSIONALES MODELL

Die Mehrdimensionale Reflexive
Padagogik und Didaktik

»Die kleine Raupe Nimmersatt« (Eric Carle) m Die Mehrdimensionale Reflexive Padagogik und Di-
daktik ist fiir alle Bildungskontexte, so auch fiir die Arbeit in Kindertagesstatten relevant und gibt eine
Orientierung bei der Planung, Durchfiihrung und Reflexion der padagogischen Angebote. In diesem
Beitrag wird an einem Beispiel (Kinderliteratur: »Die kleine Raupe Nimmersatt« von Eric Carle) die Um-

setzung erldutert.

ALy Prof." Dr." Kerstin
. Ziemen

@ Universitat zu K6ln, Humanwis-
senschaftliche Fakultat

as Modell der Mehrdimensionalen

Reflexiven Pidagogik und Didaktik
ist im Laufe von mehr als 10 Jahren ent-
standen und wurde zunichst im Kontext
von Schulen und Inklusion diskutiert
und angewendet. Pidagogische und di-
daktische Fragestellungen ergeben sich
jedoch in jeglichen Institutionen mit
Bildungsauftrag oder Bildungsangebot
von der frithen Kindheit eines Menschen
an bis hin in das hohe Alter. Diese Pid-
agogik und Didaktik ist fiir heterogene
Gruppen geeignet und damit sehr unter-
schiedliche Lernvoraussetzungen.

Das mehrdimensionale Modell um-
fasst insgesamt fiinf Dimensionen, die
sich aufeinander beziehen und Refle-
xionsgrundlage fiir den pidagogischen
und didaktischen Gesamtprozess dar-
stellen.

Folgende Graphik soll einen ersten
Uberblick iiber die fiinf Dimensio-
nen geben. Die Graphik wurde fiir den
Schulkontext entwickelt. Fiir die Kin-
dertagesstitten/Kindergirten oder an-
dere vorschulische Institutionen muss
der Terminus »Lehrpersonen« durch
»Kindergartenpidagog*nnenc bzw.
»Erzieher*nnen« ersetzt werden und
»Schiiler*nnen« durch »Kinder«. Der
Begriff »Unterricht« kann beibehalten
werden, da im Sinne Vygotskij's Unter-
richt nicht ausschliefflich auf Schule be-
schrinkt ist, sondern sich auf jegliche pi-
dagogische Angebote beziehen lisst, die
die »Zone der aktuellen Entwicklung«
(das, was das Kind véllig selbststindig

kann) als Basis nehmen und in der Zone
der nichsten Entwicklung (das, was das
Kind allein noch nicht, jedoch in Ko-
operation mit einem Erwachsenen oder
einem anderen Kind kann) stattfinden.

Dimension | - die makrostrukturellen
Aspekte

Die Dimension I stellt die iibergreifends-
te Dimension dar. Sie betrifft die gesell-
schaftlichen Bedingungen, die Kultur,
das Recht und verschiedene Systeme.
Beispielsweise das vorschulische System,
das Schulsystem, das Fort- und Weiter-
bildungssystem oder weiter die Erwach-
senenbildung. Eine Analyse dieser recht-
lichen, organisatorischen und kulturell
verankerten Bedingungen kann Auf-
schluss tiber durch makrostrukturelle As-
pekte gesetzte Grenzen und Spielriume
geben (vgl. Ziemen 2018, S. 94 fI.). In-

stitutionen, wie die Kindertagesstitten/

Kindergirten (vorschulische Institutio-
nen) stehen im deutschsprachigen Raum
vor der Herausforderung, Bildungsange-
bote zu konzipieren und zu unterbreiten,
die Kinder im Entdecken, Erforschen
und Erfahren von Welt, anderen und
sich selbst zu unterstiitzen.

Der Erwerb von Sprache hat in unse-
rer Kultur bzw. Gesellschaft héchste
Relevanz, da diese Zugang zu weiteren
Bildungsangeboten bietet. Sie sichert die
Partzipation an allen relevanten gesell-
schaftlichen und kulturellen Bereichen.
Dariiber hinaus ist das Vermitteln und
sich Verstindigen durch Zeichen fiir
den Menschen und seine Entwicklung
grundlegend. Der Erwerb von Sprache
ist eine kulturelle Leistung. Zugleich
stellt diese eine individuelle Herausfor-
derung in der Entwicklung eines Men-
schen dar. Bilder und Schrift als zeichen-
vermittelnde Tétigkeit miissen im Laufe

Dimension |
Makrostrukturelle Aspekte:
Kultur, Recht, Gesellschaft, Schule

Dimension |l
Rollen der Akteure
und Kooperation

Dimension IV
Verhaltnis Schiiler*innen
und Lerngegenstand/ Sache

Dimension Il
Lehrpersonen und
Teammitarbeiter*innen

Dimension V
Didaktische Gestaltung
von Unterricht

—

Abb. 1: Didaktik und Inklusion (Quelle: Ziemen, 2018, S. 93)
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der Entwicklung durch die Interaktion
und Kommunikation mit anderen Men-
schen; durch eine Umgebung, die Bilder,
Schrift und Zeichen vorhilt und die auf
diese orientiert, angebahnt und unter-
stiitzt werden. Das hier gewihlte Bei-
spiel aus der Kinderliteratur »Die kleine
Raupe Nimmersatt« von Eric Carle steht
makrostrukturell exemplarisch fiir den
Erwerb von Sprache und Zeichen (Bil-
der, Schrift). Sprachliche und literarische
Angebote sind im Bildungskanon fiir
den vorschulischen Bereich verankert.

Dimension Il - Rollen der Akteure und
Kooperationen

Diese Dimension nimmt die Akteure in
dem Feld Kindertagesstitte/Kindergar-
ten in den Blick. Die Kindergartenpida-
gog*nnen, die Erzicher*nnen, die Prak-
tikant*nnen, Integrationsassistent*nnen,
die Leiter*nnen und alles weitere an Per-
sonal (alle Akteure) einschlieflich der El-
tern. Jedem Akteur kommen spezifische
Aufgaben und Rollen zu. Die Reflexion
dieser Dimension fokussiert die notwen-
dige Kommunikation und die Koopera-
tion untereinander mit ihren jeweiligen
Auswirkungen auf die Kinder. Am Bei-
spiel Sprache und Literatur ist im Team
iiber die Bedeutung fiir die kindliche
Entwicklung zu reflektieren. Dabei sind
auch die Eltern einzubeziehen.

Basis fiir die Arbeit im Team ist eine
Beziehung, die den Primissen der De-
mokratie, der Humanitit, der (positi-
ven) Anerkennung und Wertschitzung
untereinander und den Kindern gegen-
iiber verpflichtet ist (vgl. Ziemen 2018,
S.96 £).

Dimension Il - Kindergartenpddago-
glnnen und Teammitarbeiterinnen
Bezieht sich Dimension II vornehmlich
auf die Akteure im Feld und die Rol-
len und Kooperationen untereinander,
fokussiert die Dimension III die einzel-
nen Akteure und deren Selbstreflexion.
Die Selbstreflexion fiihrt dazu eigene
Kompetenzen, bestehende
Befiirchtungen, Distanzierungen oder

Grenzen,

Verdringungen zu erkennen und zu
bearbeiten. Selbstwahrnehmung und
Selbstkontrolle treten dabei besonders in
den Fokus (vgl. Ziemen 2018, S. 109 f.).
Die Selbstreflexion bezieht sich auf ver-
schiedene Bereiche, die fiir das Gelingen
von Bildungsangeboten in heterogenen
Gruppen (Inklusion) mafgeblich sind,
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so bspw. auf die eigenen Einstellungen
und Haltungen zur Vielfalt der Gruppe
und einzelnen Kindern gegeniiber. Die
Selbstreflexion bezieht sich jedoch auch
auf den Gegenstandsbereich, hier am
Beispiel auf die Chance, die sprachlichen
und literarischen Angebote fiir die kind-
liche Entwicklung beigemessen wird.
Dariiber hinaus ist die Frage zu kliren,
wie die Akteure selbst Sprache und Li-
teratur personlich wertschitzen und wel-
che Herausforderungen mit der Vermitt-
lung dieser individuell verbunden sind.
Uberwiegen Zweifel oder Angste, ist eine
Beratung im Team oder ggf. eine Super-
vision erforderlich.

» Die Selbstreflexion fiihrt dazu
eigene Kompetenzen, Grenzen,
bestehende Befiirchtungen, Dis-
tanzierungen oder Verdrangungen
zu erkennen und zu bearbeiten.«

Dimension IV —Verhiltnis Kinder und
Lerngegenstand

Im Sinne einer »doppelseitigen Erschlie-
Bung« ist die Sache bzw. der Gegenstand
fiir die Kinder zuginglich zu machen
und andererseits nach den Voraussetzun-
gen und Interessen der Kinder fiir die
Sache/den Gegenstand zu fragen. Das
heiflt den Gegenstand, hier das Kinder-
buch »Die kleine Raupe Nimmersatt« zu
analysieren (Objektseite). Dariiber hin-
aus sind gegenstandsbezogen Vorausset-
zungen, Vorerfahrungen und Interessen
der Kinder (Subjektseite) zu erkunden.

Dimension V - Didaktische Gestaltung
vom Unterricht

Die didaktische Gestaltung vom Unter-
richt bezieht sich auf auszuwihlende
didaktische Konzepte und Methoden
wie bspw. das entdeckende Lernen (z.B.
Raupen und Schmetterlinge suchen und
beobachten), Vorlesen (literaristhetische
Erfahrung), den Verlauf der Geschichte
sequenzieren und visualisieren. Durch
die Abbildung eines Apfels oder durch
einen echten Apfel wird die Geschichte
der Reihenfolge nach aufbereitet, nach-
gespielt und mit- und nacherzihlt.

Innere Differenzierung

Fin Kernelement der didaktischen Ge-
staltung ist die innere Differenzierung
des Unterrichtes (vgl. Ziemen 2018,
S. 124 ff.). Hier kann der Umfang der Ge-

schichte reduziert oder erweitert werden

und verschiedene Medien zum Einsatz

kommen. Beispielsweise das Buch in ver-
schiedenen Ausfithrungen, das Horbuch,
der Any-Book-Reader oder ein Film.

Da die Themenwahl beziiglich des
Kinderbuches vielfiltig ist, muss die Be-
arbeitung der Themen geplant werden,
bspw.: 1. Erschlieflen des Inhaltes des
Buches einschliefSlich sprachlicher Ange-
bote (Deutsch, ggf. andere Sprachen); 2.
Biologische Themen; 3. Mathematische
Themen; 4. Asthetische Themen. Diese
Angebote kénnen auch als Gesamtpro-
jekt geplant werden.

Didaktisch besteht die Herausforde-
rung in heterogenen inklusiven Grup-
pen sowohl kooperative, gemeinsame
Angebote fiir alle oder Kleingruppen als
auch individuelle Angebote bereitzuhal-
ten bzw. mit den Kindern gemeinsam zu
erarbeiten.

Der Kern der Arbeit in heterogenen
Gruppen besteht darin, die Angebote zu
differenzieren. An dieser Stelle wird die
Differenzierung nach den fithrenden
Titigkeiten (Leont'ev) vorgenommen:
1. perzeptive Titigkeit — Geschichte

héren; Raupe/Schmetterling, Obst-
sorten, Blatt taktil erkunden (reale
Objekte, ggf. als Modelle), Buch tak-
til erkunden; Sprachliche Wendungen
horen, ggf. sprechen oder Symbole
aus alternativen Sprachen (Unter-
stiitzte Kommunikation, z.B. Gebir-
den) verwenden;

2. Manipulieren/Agieren Ob-
jekten — mit den realen Objekten,
Modellen agieren, greifen/loslassen,
erkunden; Geschichte horen und Ob-
jekte/Modelle zeigen; Bild-Objekt-
zuordnungen (z.B. Pliischtier-Raupe
zur Abbildung); sprachliche Wendun-
gen horen, sprechen oder alternative

mit

Sprachen verwenden;

3. Spiel — nach- und mitspielen der Ge-
schichte mit Objekten und Modellen;
Rollen-Darstellendes Spiel (Kinder
{ibernehmen selbst die Rolle der Rau-
pe, des Schmetterlings ...); Memory
(Abbildungen aus dem Buch iber-
nehmen); sprachliche Wendungen
héren, sprechen und alternative Spra-
chen verwenden;

4. Lernen (im Sinne der operativen
Aneignung von Welt) — Bilderge-
schichte in der richtigen Reihenfol-
ge legen und nacherzihlen (ggf. mit
Unterstiitzung); Mengen erkennen,
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SACH(STRUKTUR)ANALYSE AM BEISPIEL DER KLEINEN RAUPE NIMMERSATT

Die Sach(struktur)analyse (Objektseite) umfasst die Analyse der inhaltlichen Seite
des Lehrens und Lernens: »Die kleine Raupe Nimmersatt« (Carle, 2010)

Kinderliteratur:

Die kleine Raupe schliipft aus dem Ei, macht sich auf den Weg, um Futter zu su-
chen. Sie ist sehr hungrig und frisst sich durch einen Apfel, zwei Birnen, drei Pflau-
men, vier Erdbeeren, fiinf Apfelsinen (von Montag bis Freitag). Am Samstag durch
allerlei Lebensmittel wie einer Eiswaffel, eine saure Gurke, ein Tortchen, einen Lolli,
ein Stiick Melone. Sonntag fraf3 sie sich durch ein Blatt und war satt und nicht mehr
klein. Sie baute sich ein Haus (Kokon), blieb darin, fraf? ein Loch, zwéngte sich nach
draufen und war ein wunderschoner Schmetterling. Die Illustrationen entsprechen
dem Text.

Biologie- und Sachkunde-Themen:

1. Entwicklung von der Raupe zum Schmetterling
2. Korperbau der Raupe und des Schmetterlings
3. Erndhrung der Raupe

4. Erndhrung des Menschen — gesunde Erndhrung

Deutsch/Sprache:

1. Begriffe: Raupe, Schmetterling, Kokon

2. Oberbegriffe: Obst; Lebensmittel, Futter

3. Wochentage: Montag bis Sonntag

4. Gegensatze: hungrig-satt; klein-grof3; drauf3en-drinnen

Mathematik:
1. Menge 1-5, Zuordnen von Gegensténden, Bildern zu Mengen
2. Zahlworter 1-5

Asthetische Bildung:

Farben und Formen der Raupe, des Schmetterlings, der Sonne, des Blattes.

Fir die konkrete didaktische Gestaltung werden einige Aspekte exemplarisch aus
der Vielfalt der Themen ausgewahlt.

Die Analyse der Sache/des Inhalts (Objektseite) wird mit der Analyse der Fahigkeiten,
Kenntnisse, des Wissens, der Erfahrungen, der Interessen der Kinder (Subjektseite)
vermittelt.

Analyse der Subjektseite erfasst die »Zone der aktuellen Entwicklung« (aller Kinder)
im Hinblick auf den Gegenstand/Sache (Objektseite):

1.

2.

Uber welche Erfahrungen verfiigen die Kinder beziiglich Kinderliteratur (welche
Biicher kennen sie?) bzw. der Lebewesen: Raupe, Schmetterling?

Kennen die Kinder die Begriffe, wie Raupe, Schmetterling, Obstsorten, Lebens-
mittel, Wochentage, Zahlworter? Welche Begriffe sind neu und miissen erarbeitet
werden?

. Wie ist die »Zone der aktuellen Entwicklung« beziiglich biologischer/sachkundli-

cher, mathematischer, sprachlicher Kenntnisse bzw. asthetischer Erfahrungen und
Fahigkeiten einzuschatzen?

diese zihlen und simultan erfassen;
Oberbegriffe bilden (z.B. Obst); die
Entwicklung von der Raupe zum
Schmetterling verfolgen, dokumen-
tieren und prisentieren; Worter im

Auf der Basis der oben aufgefiihrten viel-
filtigen Themen kann mit dem Buch an
bspw. biologischen, mathematischen,
sprachlichen, sachkundlichen Themen

weitergearbeitet werden.

Text ggf. als Ganzworter oder durch

Analyse/Synthese lesen;

5. Arbeit — Erarbeiten eines Theater-
stiicks zur Auffithrung oder Erstel-
lung einer Collage (ganze Gruppe)
oder Gestaltung/Herstellung eines
eigenen Buches.

Raum und Zeit

Die Dimension V der Mehrdimensio-
nalen Reflexiven Didaktik umfasst auch
Raum und Zeit. Der Raum wird als
physischer und sozialer Raum begriffen
(vgl. Ziemen 2018, S. 164). Als Raum,

der wahrnehmbar und erfahrbar ist, aber
auch als sozialer Raum, der bestimmte
Funktionen erfiillt. Beispielsweise die
Raumnutzung als Lernumgebung oder
als Anregung zu Aktivititen wie einer
»Lese Oase« oder Werkstatt. Zugleich
ist auch das Bediirfnis sich zuriickziehen
zu koénnen, Alleinsein oder Nihe zu er-
fahren oder Rechnung zu tragen, gege-
ben. Hierbei kommen Anregungen aus
der Reggiopidagogik oder der Pidagogik
Maria Montessoris.

Neben dem Raum ist der zeitliche As-
pekt in den Blick zu nehmen, so dem
Rhythmus als Zeiterfahrung (z.B. Ta-
gesthythmen mit regelmifiigen Vorlese-
zeiten), den zeitlichen Strukturierungen,
die Orientierung bieten und den indi-
viduellen Zeiten der Kinder (z.B. das
eigene Aktivititstempo). Der zeitliche
Gesamtrahmen bietet Orientierung fiir
alle, zeitliche Sequenzen werden fiir ge-
meinsames und individuelles Spielen
und Lernen zur Verfiigung gestellt bis
dahin, dass Kinder Zeiten flexibel und
eigenstindig nutzen kénnen. Durch Ri-
tuale kann der Wechsel von Zeitriumen
und Aktivititen angezeigt werden. Aber
auch das Kinderbuch »Die kleine Raupe
Nimmersatt« selbst nimmt Zeiten in den
Blick, so die Verinderung, die die Raupe
zum Schmetterling hin iiber die Zeit er-
fihrt. Dariiber hinaus wird die zeitliche
Strukturierung eines Wochenrhythmus
im Buch thematisiert.

Fazit

Die Mehrdimensionale Reflexive Didaktik
versteht sich als Allgemeine Padagogik
und Didaktik, die die heterogenen Aus-
gangsbedingungen aller Kinder explizit
beriicksichtigt (vgl. Ziemen 2018, 177 f.).
Als theoretisches Modell bieten die fiinf
Dimensionen sowohl die Méglichkeit der
Planung konkreter Bildungs- bzw. Unter-
richtsvorhaben als auch eine Reflexions-
grundlage, die die gesellschaftlichen,
kulturellen, institutionellen Bedingungen;
die didaktischen Aspekte und alle im Feld
agierenden Akteure in ihrem Sein und
Werden beriicksichtigt. o

Literatur

Carle, E. (2010). Die kleine Raupe Nimmersatt.
Hildesheim: Gerstenberg 44. Auflage.

Ziemen, K. (2018). Didaktik und Inklusion. Git-
tingen: Vandenhoeck & Ruprecht.

KiTa AT 1]2021




